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RESUMO: Este trabalho refere-se a uma pesquisa de mestrado em andamento que esta
inserida na discussdo sobre o trabalho dos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Anapolis-GO e o uso de notebook nas préaticas
pedagdgicas. Nossos objetivos de pesquisa sdo: investigar o trabalho docente e o uso do
notebook; identificar quais recursos tecnoldgicos sdo utilizados como instrumentos
mediadores do processo de ensino e aprendizagem; analisar como 0s docentes compreendem
a relacdo entre as tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC) e o processo de ensino e
aprendizagem. A pertinéncia de investigacbes como a que propomos desenvolver deve-se ao
fato de existirem poucas publicacfes sobre estudos das percepcdes e trabalhos dos professores
contemplados em projetos como do tipo Projeto Professor Conectado. Trata-se de um estudo
descritivo com abordagem qualitativa, no qual se fara o uso de questionarios e observacdes de
aulas de trinta professores, lotados em dez escolas da rede municipal de Anapolis. Mesmo o
trabalho estando em andamento, ja indica o alerta para o fato dos professores ndo se
apropriarem das tecnologias de forma utilitarista e pragmatica, pois a autonomia desejada na
educacao € que os professores possam pensar, planejar e decidir o que é favoravel ao processo
educativo, considerando os preceitos legais, éticos, tedricos, praticos e necessarios ao publico
com o qual trabalham.
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Justificativa

Vemos surgir no meio educacional, inimeras iniciativas de equipar as escolas com
equipamentos tecnoldgicos. Compreender o0 que esta por tras de tais iniciativas, quais
interesses perpassam estas decisdes, se sdo interesses da comunidade escolar ou de outros
Orgdos, pode contribuir para compreender os desdobramentos destas acBes no trabalho
docente. H& que ressaltarmos, portanto, por meio de estudos, se a presenca destes
equipamentos garante ou ndo a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, com vistas a
possibilidade de se compreender como 0s sujeitos concebem e usam as tecnologias.

Com o intuito de incluir o professor no mundo digital, a Secretaria Municipal de

Educagdo (SEMED) elaborou e estd implantando desde 2010 o projeto Professor Conectado.
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Como acdo principal, foi prevista a entrega de 1.700 microcomputadores portateis
(notebooks) para os professores regentes, isto €, aqueles que se encontram efetivamente em
sala de aula, titulares de cargo efetivo. Junto com o notebook receberam programas de
computador (softwares) do sistema operacional Linux, médulo de bluetooth interno e modem
3G HSPA 7.2 integrado.

S&o poucas as publicacGes sobre estudos das percepcdes e trabalhos dos professores
incluidos em projetos como o realizado pela SEMED, o que sinaliza a importancia da
pesquisa que aqui se delineia.

Sobre o Projeto Professor Conectado desenvolvido em Anépolis-GO, de acordo com
Marcon (2012, p. 13), até o final de dezembro de 2012 “foram entregues, aproximadamente
1.452 méaquinas, 0 que representa a totalidade de professores regentes da Rede Municipal de
Educacao e atualmente, conforme séo (re) modulados em sala de aula, os professores recebem
0 equipamento, portanto o processo € continuo”.

O objetivo geral do Projeto é adquirir notebooks destinados aos professores da Rede
Municipal de Educacdo de Anapolis e os objetivos especificos sdo:

Ofertar aos professores da Rede Municipal de Educacdo de Anépolis o
acesso as novas tecnologias da informagéo e comunicacao por intermédio do
microcomputador; Usar as novas tecnologias para aprimorar o direito de
ensinar e aprender bem; Propiciar a inclusdo digital dos professores;
Viabilizar a utilizagdo das ferramentas operacionais proporcionadas pelo
software livre — Linux; Fornecer a todos os professores das unidades
escolares um microcomputador portatil (notebook). (ANAPOLIS, 2010, p.3)

O notebook que os professores receberam pode ficar conectado a internet pela rede
wifi ou com o uso do modem 3G recebido junto com o notebook. O professor pode trabalhar
em qualquer lugar e a qualquer tempo fazendo uso do aparelho.

Nas pesquisas sobre formacdo de professores, entre elas as de Brzezinski (2002),
No6voa (2009), ha o aceno para a formacdo dos saberes tecnoldgicos deste profissional.
Barreto (2003, p. 275) acrescenta: “A questdo central diz respeito aos modos de incorporacéo
das tecnologias da informacéo e da comunicagio (TIC) aos processos pedagdgicos”.

Do exposto podemos entender que investimento em mais tecnologia para uso na
educacdo sO faz sentido se isso assegurar melhoras na qualidade, no sentido de garantir
melhor aprendizado possivel gragas a construcdo de conhecimentos pelos professores e

estudantes.



Para fundamentar o presente estudo recorremos as atuais producdes sobre o uso de
tecnologias no trabalho docente, & concepcdo de mediacdo de Vigotski e pesquisas de

diversos autores sobre 0 uso pedagdgico do computador e do microcomputador.

Objetivos

Os interrogantes que propomos para pesquisa sdo: Quais as implicagdes pedagdgicas
no trabalho docente dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental incluidos no
Projeto Professor Conectado da Rede Municipal de Anapolis — GO? Qual a concepcao destes
professores sobre o processo de ensino aprendizagem mediados pelas tecnologias, mais
especificadamente pelo uso do notebook? Quais sdo os limites e possibilidades do uso das
TIC no trabalho docente pelos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental incluidos
no Projeto Professor Conectado da Rede Municipal de Anapolis — GO?

A resposta a estas questdes esta no alcance dos objetivos da pesquisa, sendo assim,
como objetivo geral definimos investigar como os professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Anapolis — GO tém desenvolvido o trabalho docente
incluindo o uso do notebook; e como objetivos especificos pesquisar sobre a mediacdo
pedagogica dos professores ao oferecer um ensino transversalizado pela TIC; identificar e
analisar como estes professores compreendem a relacdo entre as TIC e 0 processo de ensino e

aprendizagem.

Metodologia
A investigacdo trata-se de um estudo descritivo de abordagem qualitativa.
Cervo e Bervian citados por Gongalves (2005, p. 91) postulam que na pesquisa

descritiva

. 0 investigador observa, registra, analisa e correlaciona fatos ou fenémenos
(variaveis) sem manipuld-los. Sua preocupacéo é descobrir a frequéncia com que 0s
fenbmenos ocorrem, sua relacdo e conexdo com outros, sua natureza e
caracteristicas.

Com relacdo a natureza qualitativa da pesquisa, segundo Bogdan, citado por Trivifios
(1987, p. 128), tal pesquisa tem como pressuposto a realidade concebida como uma
construcdo social, sendo essa neste estudo o Projeto Professor Conectado: implicacdes
Pedagdgicas no Trabalho Docente, além de procurar compreender as inter-relagdes de
determinado contexto histdrico-social que no presente estudo refere-se as escolas da rede

municipal de educacdo de Anapolis — GO e a comunidade em que estas escolas estdo



inseridas, ambas relacionando-se, influenciando-se e transformando-se mutuamente na
evolugéo do tempo.

A pesquisa descritiva e a pesquisa exploratoria ndo sdo exclusivas. Assim, com 0
objetivo de esclarecer a questdo investigada de forma a possibilitar enunciar questdes e
hipoteses para investigacfes subsequentes, serd desenvolvida uma pesquisa descritiva e
exploratoria.

A pesquisa descritiva pode ser subdividida em varios tipos, entre eles, o exploratorio.
Os estudos exploratorios sdo um dos tipos de pesquisa descritiva. De acordo com Gongalves
(2005, p. 98), esse tipo de pesquisa € adequado para estudos que visam a entrada em contato
com as fontes de coleta de dados, com o intuito de alcangar maior familiaridade com o
problema, a fim de tornd-lo mais explicito ou constituir hipoteses que facilitem seu
encaminhamento e realizacao.

Os sujeitos da pesquisa sdo trinta (30) professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, lotados em dez (10) escolas da Rede Municipal de Educacdo de Anépolis — GO
e incluidos no Projeto Professor Conectado.

Os procedimentos metodoldgicos definidos para a coleta de dados € um questionario
composto de questdes fechadas, semi-abertas e abertas cujos respondentes serdo os
professores amostra da pesquisa e observagoes de suas aulas.

Discussao teorica

Vivemos em um mundo de grandes investimentos tecnoldgicos que parecem anunciar
que o futuro ja é agora, mas este mesmo mundo nos apresenta suas contradi¢Oes e ideologias
para o ocultamento do real. A tecnologia® é considerada a representacdo de avanco da
sociedade e por isso impera a ideia de que todos devem correr para alcancar a mais nova
produgdo tecnoldgica. Ao tratar dessa produgdo em massa, Santos (2007) afirma “[...] a tirania
do dinheiro* e a tirania da informagdo sdo os pilares da histéria atual do capitalismo
globalizado.” (SANTOS, 2007, p. 35).

Para melhor compreendermos como surge a tecnologia e esta como apropriagéo do
capitalismo, precisamos retomar ao mundo do trabalho, pois € na relagdo estabelecida com a

natureza que o homem produz técnicas. Nessa relacdo atraves do trabalho o homem criou o

3 «¢[...] a tecnologia refere-se a arranjos materiais e sociais que envolvem processos fisicos e organizacionais,
referidos ao conhecimento aplicavel.(...) As tecnologias sdo produtos da agdo humana, historicamente
construidos, expressando relagdes sociais das quais dependem, mas que também sdo influenciadas por eles.”
(OLIVEIRA,2001, p.101)

* <O dinheiro s6 se torna capital quando é usado para adquirir mercadorias ou trabalho com finalidade de vendé-
los novamente, com lucro.” ( HUBERMAN, 1986, p.143).



machado na Histdria Antiga, mais tarde a criacdo das maquinas no século XVIII, chegando
aos computadores e internet do século XXI. E desde o século XVII, que a tecnologia sob a
orientacdo da ciéncia, se converte em poderosa forca material, que afeta cada vez mais nosso
modo de ser, a vida cultural e as formas de sociabilidade. No que concerne aos processos
educativos, a tecnologia tem sido vista como mediac¢do e como instrumento de transformacéo
do processo de aprendizagem e das relacdes pedagdgicas.

E salutar perceber que a tecnologia surgiu do trabalho humano, como possibilidade de
menor esforco do homem, assim mudou a histéria da humanidade, com alteracdes das
relagdes entre paises, sociedades, individuos e economia. A tecnologia que ora nos serve e a
quem servimos, € a tecnologia do capitalismo (GUTIERREZ, 2010), na qual também impera
a logica de mercado. Isso significa dizer que ha interesses de lucro, de exploracao e alienacao
por tras de tanto investimento tecnoldgico.

Negar a presencga das tecnologias e ndo refletir sobre a presenga delas na sociedade, ou
abominé-las, coincide com o ocorrido nas industrias quando alguns trabalhadores entendiam
gue a maquina tinha surgido para roubar o trabalho do homem. Huberman (1986) revela por
meio de registros histéricos que os trabalhadores se rebelaram contra as maquinas e tentaram
destrui-las.

Destruir as maquinas ndo era um plano bom. Mesmo que tivesse éxito, nao
teria resolvido os problemas dos trabalhadores. Investiam contra um objetivo
errado. A maquina ndo era a causa de seus males — mas sim o dono dela que,
embora sem a mesma ostensividade do latifundiario que fechava sua terra,
mas com igual eficiéncia, os estava afastando dos meios de producdo
(HUBERMAN, 1986, p.171).

As breves consideracOes aqui delineadas servem para entendermos que o computador,
a internet e a informacdo também sdo mercadorias, pois sdo produzidos para serem trocados
por dinheiro ou outro artigo. O que define o valor de uma mercadoria é o salario do
trabalhador mais a adicdo da mais-valia®.

Para uma producéo téo intensiva de produtos tecnoldgicos, € preciso quem consome,
ou seja quem compre tais equipamentos, dai advém o cultivo ao consumo exacerbado.
Pensando a escola neste contexto, ha de se garantir o ndo predominio desta logica capitalista.
Ha de se resguardar que esta instituicdo seja espaco de humanidade, de pensamento, criacdo e
conhecimento. Para Coélho (2009) na escola ndo se deve cultivar o consumo inconsciente,
mas ser espaco de criacdo de cultura, onde héa leitura, estudo, investigacéo, aula, orientagédo

dos escolares, do que fazem, escrevem, expressam oralmente, como um auténtico trabalho

® “A mais-valia é a medida da exploragdo do trabalho no sistema capitalista”(HUBERMAN, 1986, p. 201).



intelectual, pensamento vivo, instigante da sensibilidade, da imaginacdo e da inteligéncia.
Escola como espaco de cultura é onde se prioriza verdadeiramente a formacéo intelectual e
humana.

Enfim, é assim que se ensina e se aprende a pensar, se cultiva 0 pensamento,

a imaginacdo e a sensibilidade, se formam seres racionais, autbnomos e
livres, pessoas que, exercendo oficios e trabalhando em qualquer nivel, tem
condicdes, agindo no verdadeiro sentido da expressdo, ndo de operar, mas
de pensar, compreender, inventar e realizar o mundo, a sociedade, o Estado,
as instituicdes, as organizacOes e as empresas. Em vez de preparar e
instrumentalizar os alunos para consumirem os bens culturais, trabalharemos
na constituicao e formacdo de docentes e discentes como criadores de cultura
gue se reconhecam e sejam reconhecidos como sujeitos de cultura.(
COELHO, 2009, p.191-192, grifos do autor).

Para Coélho (2009) é também pelo trabalho que o homem transforma a natureza e a si
mesmo na constituicdo da cultura. O autor alerta que “[...] As obras de cultura ndo séo
resultados, produtos, coisas, mercadorias a serem socializadas, apropriadas,
consumidas.”(COELHO, 2009, p.183). Para ele, a cultura se afirma quando transcende a
esfera dos interesses e contribui para a humanizacdo do homem, entendido que esta € a
finalidade da educacao e da escola.

Neste sentido, o autor denuncia que “[...] a midia e a cultura de massa entregonizam e
celebram o culto aos bens culturais, do consumo desenfreado, do prazer, da aparéncia, do
sucesso, sem que em sua forma atual a sociedade consiga atender a todos.” (COELHO, 2009,
p. 185). Tais consideracBes corroboram para o fato de a escola ndo incorporar sem reflexao,
as Ultimas novidades da area, em especial as tecnologias e em particular, 0 computador e a
internet. Este fato é entendido pelo autor como ingénuo, subserviente e por isso preocupante.
Consideramos que 0s processos educativos pautados em preceitos éticos, estéticos, culturais
podem possibilitar a tomada de consciéncia, se garantida ndo s6 a repeticdo e consumo de
informacdes, mas uma relacdo significativa e profunda com obras de cultura que a
humanidade j& produziu e continua a produzir, tais como: letras, artes, filosofia, ciéncia e
tecnologia. Nessa relagdo com as obras de cultura é que se da uma formacéo rigorosa e critica,
mas para tal, exige-se dos envolvidos no ensino e aprendizado, o cultivo da interrogagéo, do
pensamento e da contestacao.

Neste sentido, o professor tem papel importante de mediador no processo de ensino e
aprendizagem. Para Vigotski (1998), mediacdo é a intervencdao de um elemento intermediario
na relacdo do homem com a natureza, através de instrumentos, e na relacdo do homem com os
outros homens, através dos signos, sobretudo, os linguisticos. Para ele, toda aprendizagem €

mediada pela linguagem, pela interacdo com outros sujeitos e diversas ferramentas, que neste



trabalho refere-se as TIC. A aprendizagem impulsiona o desenvolvimento dos processos
psicolOgicos superiores cujas caracteristicas sdo: a consciéncia, a capacidade de deliberacédo e
0 planejamento. Entre um estimulo que o individuo recebe e a sua resposta a este estimulo, ha
um elemento intermediario que age como suporte para o seu pensamento. E por isso ele ndo
responde ao estimulo de forma direta ou automatica; ele responde de forma mediada.

Freitas (2013) respalda-se nos estudos de Vigotski e esclarece que a criacdo do
computador e a partir dele da internet é o resultado de um esfor¢o do homem que, interferindo
na realidade em que vive, constrdi esses objetos culturais da contemporaneidade, que séo, ao
mesmo tempo, um instrumento material e um instrumento simbdélico.

Para Libaneo (2011), professor mediador é aquele que faz a relacdo cognitiva do aluno
com a matéria. Com base nos estudos de Davydov (também pertencente a Escola de
Vigotski), destaca que além de dominar o conteldo, o professor precisa saber:

[...] @) qual é o processo de pesquisa pelo qual se chegou a esse contetdo, ou
seja, a epistemologia da ciéncia que ensina;

b) por quais métodos e procedimentos ensinara seus alunos a se apropriarem
dos conteudos da ciéncia ensinada e, especialmente, das agBes mentais
ligadas a esses conteudos;

) quais sdo as caracteristicas individuais e socioculturais dos alunos e os
motivos que os impulsionam, de modo a saber ligar os conteddos com seus
motivos. (DAVYDOV, apud LIBANEO, 2011, p.90)

Para Tomazello e Cunha (2011), estudar mediagdes se faz importante, pois a partir da
compreensdo delas podemos pensar a qualidade do ensino e da aprendizagem. Para as autoras,
a mediacdo se realiza entre o conhecimento que o aluno ja possui € o conhecimento
socialmente acumulado, abstrato e novo.

No que concerne a mediacdo pedagogica, é fundamental que o professor tenha
compreensdo dos fundamentos da teoria de Vigotski, a medida que os toma como alicerces a
sua pratica pedagdgica, evitando assim, discrepancias ou antagonismos entre teoria e pratica.

Quando se trata de mediar com uso de tecnologias, Albero (2011) destaca que a acao
ativa do homem é o diferencial entre usar um objeto como instrumento para midiatizar ou
mediar. Assim, midiatiza quando ¢ “a simples transposicdo da informacdo de um suporte a
outro” e ¢ mediador quando se faz “o acompanhamento da atividade de transformacdo da
informa¢do em conhecimento”. Pensando em a¢des nas escolas, podemos exemplificar que
quando o computador e internet sdo utilizados em atividades para fins “recorta e cola” ou
atividade mecanica utiliza apenas o potencial de midiatizar. A midiatizacdo se refere aos
processos elementares, tais como: memoria mecanica, atengdo involuntéria, imaginacdo

reprodutora e vontade impulsiva. Para que ocorra a mediacdo, estes objetos precisariam ir



além, contribuindo para que relages interpessoais se tornem intrapessoais e desenvolva
processos psicoldgicos superiores. “Uma operagdo que inicialmente representa uma atividade
externa ¢ reconstruida e comega a ocorrer internamente.” (VIGOTSKI, 1998, p.75).

O uso que o professor fard da tecnologia no sentido de orienta-la para a mediacao
pedagogica, em beneficio de uma melhor qualidade da educacdo, advém da sua condi¢do
formativa, econdmica e cultural. A este respeito concorda Peixoto (2011). O que significa
dizer que ndo basta investir em equipamentos, se todos 0s outros aspectos forem
negligenciados. Para o professor conseguir agir como mediador ha de se resguardar melhores
condigOes formativas, salariais, de locais de trabalho com infraestrutura apropriada, entre

outros aspectos.

Nesta perspectiva, a interferéncia do professor faz-se necesséria no sentido de oferecer
ao aluno oportunidades significativas de constru¢do de conhecimentos e valores que estdo
atrelados a atual conjuntura social, promovendo a utilizacdo das tecnologias informaticas
como instrumentos auxiliares a pratica pedagogica com o objetivo de promover interacgéo,
cooperagdo, comunicacao e motivacdo a fim de diversificar e potencializar as relagdes inter e
intrapessoais mediante situacbes mediatizadas, que venham a dar um novo significado ao
processo de aprendizagem.

Quando se trata de aprender por intermédio da tecnologia, a mediagcdo ocorre segundo
Toschi (2011) de forma dupla: “a mediacdo do professor e a mediagdo do dispositivo
conectado a virtualidade”. (TOSCHI, 2011, p.119).

Para aprender e ensinar, 0s sujeitos estdo envolvidos em processos de interacdo e
comunicacdo e a mediacdo faz-se importante no processo de ensino e aprendizagem. Nessa
discussdo Kenski (2003) afirma que ndo séo as tecnologias que revolucionardo o ensino, mas
a maneira como essas sdo utilizadas para a mediagdo entre os professores, alunos e
conhecimento. Os estudos de Sancho (2006) indicam que ha uma facilidade para adaptar as
TIC as diferentes perspectivas sobre o ensino e a aprendizagem porque “(...) em si mesmas
elas ndo representam novo paradigma ou modelo pedagdgico.” (SANCHO, 2006, p. 22).

E a ‘estrutura dura’ da escola, como declara Sancho (2006), que traz dificuldades para
inser¢do das TIC traduzindo uma inser¢do de um ‘novo com roupas velhas’ (GUTIERREZ,
2010) ou ‘vinho velho em botija nova’ (TOSCHI, 2011). Esta evidéncia se d& porque as
praticas docentes as quais seriam novas com o uso das TIC, nada mais sdo do que os velhos

modelos, que causam uma artificialidade no uso das TIC.



Para Sancho (2006) a histdria recente da educagao estd cheia de ‘promessas rompidas’,
como se cada producdo tecnoldgica fosse alterar a estrutura escolar. Para ela, a maior
dificuldade esta na tipologia de ensino que ainda € centrada no professor. Nesse contexto
revela um paradoxo, pois a0 mesmo tempo em que organismos internacionais (Unesco,
OCDE® e Comunidade Européia) declaram a necessidade de formar os alunos para a
Sociedade do Conhecimento, as acOes para efetivar tal intento ainda sdo muito controversas.

A compreensdo da tecnologia como motor de mudancas, atende as necessidades de
expansdo do capital, dando o necessario apoio e inovagao na busca por novos mercados e na
exploragdo intensificada dos mercados existentes. Para Gutierrez (2010) “[...] a tecnologia se
traveste de sujeito das transformacOes, ocultando os verdadeiros sujeitos e naturalizando
transformacdes, que sdo especificas e histéricas e que tudo muda para nada mudar
(GUTIERREZ, 2010, p. 21).” O que ndo muda ¢ o que ¢ vigente, o que mantém a condi¢do
dos dominantes sob 0s dominados.

As producdes consultadas para este trabalho, entre elas: Sancho (2006), Kenski (2003)
e Gutierrez (2010) destacam a importancia de a escola definir coletivamente, em seu Projeto
Politico Pedagdgico, a filosofia e 0s objetivos que norteardo sua proposta educativa, incluindo
como se pensa as TIC neste contexto. A dendncia de que as imposi¢des externas para 0 uso
das tecnologias advém de estratégias comerciais e politicas se fundamentam, em geral, no fato
de ndo haver uma adequada reestruturacdo administrativa e nem a devida preparacdo do
quadro de profissionais para utiliza-las. Esta realidade pode ser observada, por exemplo, ao
ndo encontrar no Projeto Politico Pedagdgico da escola referéncias sobre tecnologias na
educacéo.

Uma consideracdo importante e declarada na pesquisa de Gutierrez (2010) é que a
posse de equipamentos ndo garante o envolvimento dos professores em projetos externos que
visam inser¢do das tecnologias. Para ela, esta insercdo se d4 na forma de ‘conteudo’, como
recurso metodolégico, reforcando o carater instrumental e a tendéncia de reproduzir as formas
fechadas e hierarquicas. Ao refletir sobre a formacdo dos professores, diz que algumas
propostas ndo ultrapassam a pratica alienada em que:

(...) os professores sabem usar as tecnologias, mas ndo as compreendem, ndo
conseguem ir além do uso utilitario. Ndo se forma o que se poderia chamar
de uma teoria educativa da tecnologia, ao contrario, vai se constituindo uma
teoria tecnoldgica da educacdo, na qual as tecnologias vém antes das
finalidades e dos objetivos (GUTIERREZ, 2010, p. 244).

® OCDE- Organizacéo de Cooperacdo e Desenvolvimento Economico.



Outra dendncia da autora se revela na afirmacdo de que a insercdo das TIC tem
duplicado o trabalho dos professores, pois estes além de ministrar aulas, tém que dar suporte
aos seus blogues e sua presenca on line .Neste sentido depde:

[...] A tecnologia, a0 mesmo tempo em que facilita a produgdo e tem o
potencial de aumentar o tempo livre, pode, por outro lado, intensificar o
ritmo e ampliar o tempo de trabalho, aumentando a exploragé&o.
(GUTIERREZ, 2010, p. 40).

Pelo exposto, a autora julga pertinente analisar o porqué da resisténcia de alguns
professores ao se negarem 0 uso das tecnologias da informacdo e comunicacdo. Essa
resisténcia ndo pode ser entendida como acomodacdo ou preguica. “[...] A propria palavra
'resisténcia’, quando o assunto sdo as TIC, assume uma conotacdo de negacdo, de blogueio a
algo que é consensualmente bom. A resisténcia, como forma de luta, como espaco de
reflexdo, ndo fica clara até para quem resiste” (GUTIERREZ, 2010, p. 169).

Nossa intencdo de pesquisa pressupde pensarmos 0 que se entende por professor ser
ou estar conectado. Notamos diferencas entre estudos de Gutierrez (2010) e Kenski (2003).
Para a primeira, estar conectado implica fazer uso da rede de internet, estar presente nela. Para
ela, o processo de conexd@o passa por fases, que vdo desde a agdo de simplesmente abrir o
computador, a uma acdo de mais encantamento com ampliacdes de interesses e habilidades,
até uma outra fase de comecar a dosar o tempo de uso da internet, pois nesta fase ja seleciona
mais as informagdes. Para a autora, essas fases ndo sao sequenciais.

Jé& para Kenski (2003) ao abordar 0 que sdo pessoas conectadas, esclarece que essas se
conectam para aprender com ou sem uso de suportes tecnoldgicos de Gltima geracdo. Define
conexao como:

[...] momento em que muitos se encontram em torno de uma mesma idéia
(sic). Acompanham de seus lugares a mesma linha de raciocinio. A emocéo
das descobertas, o suspense do desvelamento das respostas, vencer junto o
desafio da ignoréncia conjuntural, ultrapassar as barreiras do desconhecido...
chegar no limite da aventura...transformar, alcangar, superar e superar-se,
vencer...aprender.

A conectividade se da quando duas ou mais pessoas se aproximam
mentalmente, interagem, conversam ou colaboram. Com o auxilio de
telégrafos, radios, telefones, ou das redes digitais de comunicacdo, essas
pessoas podem estar em lugares diferentes. O avanco tecnoldgico e a
ampliacdo de uso da World Wide Web (WWW) transformaram as
possibilidades de conectividade entre as pessoas. Ndo mais grupos pequenos,
restritos, mas um “coletivo” de pessoas unidas — a0 mesmo tempo — pelos
mesmos interesses, objetivos, idéias (sic), ideais. (KENSKI, 2003, p.102-
103).

Resultados



O estudo em questdo, ainda que em andamento, ja da indicios da emergéncia de
pesquisas direcionadas as questdes das relaces entre ensino, aprendizagem e tecnologias,
vislumbrando a significacdo de estudos interdisciplinares com vistas a construcdo de novos
conhecimentos.

Por outro lado, o referencial tedrico que nos embasa revela que as tecnologias se
convertem em instrumentos de mediagdo quando representam e se colocam como extensao ou
ampliacdo as demais formas de mediacédo do trabalho docente.

A andlise realizada até 0 momento deixa evidente que é preciso estar alerta para o fato
dos professores ndo se apropriarem das tecnologias de forma utilitarista e pragmatica. Ter
acesso a tecnologias na escola ndo garante a apropriagdo do conhecimento. Trata-se de ter
acesso a uma técnica mais atualizada e sofisticada para aprender o conhecimento. A defesa da
tecnologia na escola s6 faz sentido se houver o entendimento que mais tecnologia é igual a
mais conhecimento e melhor aprendizagem, ampliando as condi¢cdes de realmente se
apropriar dos conhecimentos aprendidos, compreendé-los, utiliza-los na vida e no trabalho.

A pesquisa parte do entendimento de que o professor deve explorar 0s recursos
tecnoldgicos, inclusive os servicos de microcomputadores conectados a internet para
desenvolver o trabalho docente, desde que pensando o que faz em parceria com seus pares, no
coletivo da escola. Com efeito, a autonomia desejada na educacdo é que os educadores
possam pensar, planejar e decidir o que é favoravel ao processo educativo, considerando 0s
preceitos legais, éticos, teodricos, praticos e necessarios ao publico com o qual trabalha. Tal
verificacdo revela a necessaria observacdo sobre o contexto social de uso das tecnologias, ndo
as considerando apenas objetos. E 0 homem o responsavel pelo protagonismo da agéo,
portanto, tem papel fundamental nas relagdes sociais em um processo dialético de mutuas
transformacoes.

Neste sentido, hd de se alertar sobre a necessidade de superar a velha concepcdo
tecnicista que coloca os recursos como condigdo determinante em processo de aprendizagem
e assumir as proprias limitacdes desse instrumental que, dependendo dos fins e das formas de
utilizagdo, podem ou n&o cumprir a fungédo mediadora.

Mesmo o trabalho estando em andamento, ja indica o alerta para o fato dos professores
ndo se apropriarem das tecnologias de forma utilitarista e pragmatica, pois a autonomia
desejada na educacao é que os professores possam pensar, planejar e decidir o que é favoravel
ao processo educativo, considerando os preceitos legais, éticos, tedricos, praticos e
necessarios ao publico com o qual trabalham.
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